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Enseigner l’écriture collaborative dans le secondaire. 

Par Sylvie Barrier et Christelle Sospedra-Tessier
Enseignantes au collège Jean de La Fontaine de Crépy-en-Valois (Oise), nous avons été sollicitées en 2009 par des chercheurs de l’Université de Compiègne (UTC) travaillant dans le cadre du projet PRECIP (www.precip.fr/) afin de mener un travail autour d’une écriture spécifique : l’écriture numérique. La séquence bâtie avec ces chercheurs a été l’occasion de mener avec les élèves une réflexion sur les spécificités de l’écriture numérique, de découvrir la littérature numérique et de pratiquer l’écriture collaborative synchrone, c'est-à-dire l’écriture à plusieurs et en même temps d’un même document, grâce au logiciel etherpad. Au travers de cet article, nous nous proposons de présenter le déroulé de cette séquence et d’en dresser un bilan critique.
Déroulé de la séquence
Première séance (1 heure) : qu’est-ce que l'écriture numérique collaborative synchrone ?

Cette première séance se divise elle-même en plusieurs étapes : 

1. On se demande d’abord ce qu’est l'écriture numérique (par opposition au support papier). Pour cela on peut s’aider d’un site de codage : www.binary.fr 
2. On se demande quelles sont les possibilités offertes par le numérique (ex .Dans un  logiciel de traitement de texte : copier-coller, propreté du texte rendu, correcteur orthographique)

3. On propose un petit extrait de l'œuvre numérique de Serge Bouchardon (en l’occurrence : http://deprise.fr) pour montrer l’utilisation du numérique dans la création littéraire.

4. On se demande ce qu’est l'écriture collaborative (ex. exposé) ; et les formes qu’elle prend dans le numérique (ex. Facebook, Wikipédia). 

5. On montre une œuvre numérique d’écriture collaborative (en l’occurrence, les poèmes collaboratifs de Venus Poetry : http://www.venuspoetry.com/).

6. On se demande enfin ce qu’est l'écriture numérique synchrone, et on présente le logiciel Etherpad (http://etherpad.org/) ou Framapad (http://framapad.org/). 
Deuxième étape : le travail d’écriture (2h). 

Le sujet d'écriture, volontairement tourné vers l’argumentation (objectif de la classe de 3°) est variable d’une enseignante à l’autre (l’une travaille sur le projet de la région Picarde Ordi 60, l’autre sur la première guerre mondiale qu’elle a abordée en cours). On a pu proposer d’autres sujets d’écriture, comme celui d’imaginer une présentation de son collège à un nouvel élève, selon les consignes suivantes : « Rédigez un texte construit en paragraphes présentant trois avantages et trois inconvénients illustrés d’exemples, encadré par un paragraphe d’introduction et un paragraphe de conclusion ». 

Les élèves sont répartis en groupes de quatre (maximum), chacun sur un poste informatique, mais séparés dans la salle. Les élèves sont disposés de telle sorte qu'ils ne puissent pas communiquer autrement que par l'intermédiaire de leur ordinateur. La communication entre élèves ne peut donc s’établir qu’au travers du chat, et l’enseignant lui-même participe au chat, il le modère, en invitant les élèves à se recentrer sur le travail proposé et en leur prodiguant des conseils.  Les enseignantes ont fait remarquer que « les élèves ont parfaitement su dissocier les deux parties de l’écran. En effet, ils ont ajusté leur mode d’expression à la situation de communication : familier dans la partie chat, et adapté à l’exercice scolaire dans la partie traitement de texte ».

 Pour l’enseignant qui ne peut suivre la progression de tous les textes simultanément, il est possible de revenir sur la genèse du texte, avec la fonction Time slider (en haut à droite de l’écran). Fonction qui sera utile également dans le cadre de l’évaluation.
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En cours dHistoire et de Francais nous avons étudié la Premiére Guerre Mondiale; En E
Histoire nous étudions des document et des films alors que en Franais nous étudion des
texte pris dans des lives.

Laspect historique bien pour les images qui nous montre réellement comment étaitla guerre
et cela nous chogue plus.Sur les images on voit comment les survivants sont comme par
‘exemple sur e tableau des gueules cassés ou fon voit quils leurs manque des membres
quiils sont défigurés...

Dans Taspect historique se qui est le plus touchant sur les photos est que chaque personne
‘ayant fait la guerre qui en sort vivant est marqué par cette guere car il est défigurer ou a un
‘membre cassé en quelque sorte la guerre est et sera toujours présente dans leurs quotidien.

les image montre la réaliter aprés une guerre

Laspect littéraire:

La chose la plus marquante dans les textes est comment s ont raconté car & force de faire.
Ia guerre les hommes se transforme et ont moins de pitié il pense juste a survivre et pour
cela il faut quil tue Fennemie afin d'assuré leur propre survie pour eux tuer quelqu'un de
sans froid ou poignarder quelqu'un en devient presque normal ou méme prendre un révolver
et tuer quelquiun pour éviter qul souffre est devenue tout & fait normal on se rend compte
gréce autexte quil sont en train de se déshumaniser

‘Ceux qui est bien dans les texte Ceest que méme si on 'a pas les images on comprend peut
&tre méme mieux comment était a guerre car ly  plein de détails comme par exemple
quand le narrateur décrit des scéne dans Tentonnoir ou il explique bien les circonstance et ce
que ressentent les personnages. .

‘Cela nous montre aussi que les personnages sont devenus inhumain a un tel point quil sont
prés a tuer des gens pour quil souffre et cela paras tous & fait normel.

La chose marquante est quand la recru ne trouvais pas son masque a gaz et que le
personnage lui a passe son masque.
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metire des ires, js comprendrai -
Valentine: oh faut faie une introduction et 15:47
une conciusion

‘mme Sospedra-Tessier: oul

‘mme Sospedra-Tessier: quelques fignes
suffisent. Liniro est + importante.

‘mme Sospedra-Tessier:je vous laisdse.

Lucie: Comment ¢ rop bizarre se que vous
marquer

1547
1548

1548
1550

Valentine: je peux pius écrire | 1550
Lucie: Ah bon ? 1851
Valentine: cest bon Cest revenu jevais 1553

‘devoir imprime vite faut faire ne conclusion !l
Lucie: Ok 1552
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Troisième étape (1 heure) : amélioration du travail.
Les textes ayant été conservés sur une page Word, l’enseignant peut insérer des commentaires et glisser des conseils. À partir de cette correction, les élèves effectuent un travail de réécriture.
Le travail est alors publié sur le blog du CDI  (www.blogs.ac-amiens.fr)
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« Ecriture collaborative / 3C, projet avec Mme - Guide aprés la 3&me »
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Retour d'expérience 
· Intérêt de la démarche :

Il y a plusieurs intérêts à la démarche, mais le premier d’entre eux est bien que tous les élèves travaillent (et avec plaisir !). L’autre intérêt de cet atelier est que le logiciel utilisé est très facile d’accès, et sa prise en main très rapide. Nous tenons à faire remarquer que nous sommes très loin d’être des spécialistes du numérique, et qu’il n’est pas besoin de compétences informatiques particulières pour aborder cet atelier d’écriture. Seules les compétences bureautiques ordinaires sont requises. 
Points forts : 

Ce travail présente des points positifs, aussi bien du côté de l'apprenant que du côté de l’enseignant. 

Du côté de l’apprenant, c’est un outil séduisant, qui permet le partage du travail, aussi bien que le partage de la prise de risque dans l’élaboration du texte. On constate en effet une certaine levée des inhibitions relatives à l’écrit. L’important est que ce travail lutte contre l'idée d'une naturalité de l'écrit (d’une naturalité de l’écrivain) : tout écrit demande balbutiement et travail, bien écrire n’est pas un don des dieux qu’on a ou pas !. 

Du côté de l’enseignant, la relation aux apprenants est complètement modifiée puisque dans le chat, il se situe au même niveau que les élèves. D’autre part, la représentation de l’enseignant change, car pour une fois c'est le professeur qui propose un outil numérique qui n'est pas connu des digital natives.

En outre, l’erreur prend un autre statut : elle devient partagée et assumée par le groupe. L’apprenant comprend que l'erreur fait partie du processus; l'évaluation de la production écrite n'est plus sommative, elle se fait en continu, au fil du texte, elle accompagne la production.

· Obstacles et difficultés :

Du côté de l’apprenant, on observe bien sûr quelques difficultés. La première réserve concerne les élèves qui aiment écrire seuls et qui ont une bonne maîtrise de l'écrit : ils sont en manque de droit d'auteur ! La seconde est celle du détournement, en effet, certains viennent « pirater » le groupe des autres.

Du côté de l’enseignant, des contraintes émergent comme l’obligation d’être deux enseignants (en l’occurrence chaque enseignante était accompagnée de la documentaliste). Il y a bien sûr aussi les difficultés matérielles : il faut que le réseau, les machines, etc., fonctionnent. 

En conclusion, nous conseillons vivement aux collègues de « se lancer » dans ce type de projet qui permet une réflexion partagée sur les pratiques d’écriture et qui, surtout, peut réveiller le plaisir d’écrire.

